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RESUMO: O presente artigo versa sobre a formagao docente em Geografia
e problematiza a necessidade de superagao da perspectiva dicotomica do
estagio como atividade pratica em detrimento de um corpus tedrico. O
objetivo do trabalho é propor uma reflexdao sobre a construcao de uma nova
identidade para o estagio supervisionado a partir da compreensao do campo
de estdgio enquanto uma realidade concreta. Dentre os autores que
conformam nosso construto tedrico estao: Thiollent (1986), Libaneo (1990),
Vasconcelos (2002), Pimenta e Lima (2006), Stefanello (2009), entre outros.
A metodologia empregada foi a pesquisa bibliografica articulada a pesquisa-
acao. Os resultados obtidos demonstram a necessidade de aproximagao do
fazer docente com a realidade escolar e do prdprio aluno enquanto sujeito
concreto. Nessa perspectiva, constata-se resultados positivos com a
proposicao de um projeto de ensino-aprendizagem a partir de elementos da
realidade vivenciada pelo aluno no que concerne a construcao de uma
aprendizagem significativa tanto para os alunos quanto para os docentes em
formacao.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao docente, Ensino de geografia, Campo de
estagio.
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ABSTRACT This article deals with teacher education in Geography and
problematizes the need to overcome the dichotomous perspective of the
internship as a practical activity to the detriment of a theoretical corpus. The
objective of this work is to propose a reflection on the construction of a new
identity for the supervised internship activity from its resignification through
the understanding of the internship field as a concrete reality. Among the
authors that make up our theoretical construct are: Thiollent (1986), Libaneo
(1990), Vasconcelos (2002), Pimenta e Lima (2006), Stefanello (2009),
among others. The methodology used was the bibliographic research
articulated the action research. The results obtained demonstrate the need
to approach the teaching with the school reality and the student himself as
a concrete subject. From this perspective, positive results are observed with
the proposition of a teaching-learning project based on elements of the
reality experienced by the student regarding the construction of meaningful
learning for both students and teachers in training.

KEYWORDS: Teacher training, Geography teaching, Internship field.

1. Introducao

Partindo da premissa de que “conhecer consiste em construir e
reconstruir o objeto do conhecimento, de maneira a apreender o mecanismo
desta construgao” (MENDONCA; KOZEL, 2002, p. 192), o Estagio
Supervisionado de Formacao de Professores oportuniza trabalharmos na
interface entre desenvolvimento pratico e aprofundamento tedrico. Processo
no qual teoria e pratica se articulam o tempo todo (LIBANEO, 1990, p. 27).

O estagio supervisionado se configura uma atividade formativa
complexa e significativa na formacao do professor’” (SOUZA, 2013, p. 108),
nao se constituindo apenas nas tradicionais fases de observacao,
planejamento e regéncia, pois existe uma gama de nuances a serem
apreendidas no espaco escolar. Nessa perspectiva, se faz necessaria uma

mudanca de valores e crencas construidas historicamente, tendo em vista
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que o estaglo € um campo do conhecimento, e como tal, possui um estatuto

epistemoldgico que lhe nega a simples reducao a atividade pratica
instrumental, devendo se constituir na relacdo dialética entre cursos de
formacao e campo social (PIMENTA; LIMA, 2006).

Isto posto, o presente artigo, que versa sobre a formagao docente em
Geografia e problematiza a necessidade de superacao da perspectiva
dicotbmica do estagio enquanto atividade pratica em detrimento de um
corpus teodrico, objetiva propor uma reflexdo sobre a construgao de uma nova
identidade para a atividade de estagio supervisionado a partir da
ressignificacdo dessa pratica por meio da compreensao do campo de estagio
enquanto uma realidade concreta.

A discussdao aqui proposta parte da experiéncia de estagio
supervisionado do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, realizado no semestre de 2021.2 com uma
turma de 99 ano do Ensino Fundamental na Escola Estadual Professor José

Fernandes Machado, localizada no bairro de Ponta Negra — Natal/RN.

2. Fundamentacao Tedrica

Souza (2013, p. 111) apreende a escola “como uma espacialidade
concreta da sociedade”. Nessa perspectiva, um dos principais compromissos
do docente em formacao é conhecer seu futuro campo de trabalho, o que se
traduz em termos de uma viagem perceptiva oportunizada pelas atividades
desenvolvidas no estagio supervisionado.

Para Sato e Fornel (2011, p. 53), “conhecer a organizacdo do espaco
escolar e as relagdes entre os sujeitos € uma necessidade, na medida em
gue a aula ndao é um acontecimento isolado de uma sala, mas estd inserida
no espago social de uma instituicao de ensino”. Assim, a observagao da
escola enquanto instituicdo e organismo social dinamico ira possibilitar ao

estagiario o conhecimento, mesmo que limitado perante a complexidade do
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amblente escolar e da diversidade dos seus sujeitos, do contexto geral da

escola.

Essa aproximacao entre observacao e observado, objeto de pesquisa e
pesquisador, possibilita que no processo formativo os estagiarios percebam
que os alunos e todos os individuos que conformam a comunidade escolar
formam um grupo diverso, com diferentes visdes e experiéncias de mudo
gue coabitam o mesmo espago e constroem um ambiente escolar ao mesmo
tempo singular e plural.

Para Vasconcelos (2002, p. 104), a analise da realidade é “um esforco
investigativo [...] no sentido de captar e entender a realidade, tal qual se
encontra no presente, sua articulagdo histérica, em vista de sua
transformacao”. Dessa forma, partindo da premissa de que a aprendizagem
depende das singularidades dos aprendizes, das experiéncias vivenciadas,
motivacdes e interesses (ZABALA, 1998), e que "o conhecimento da
realidade do aluno é essencial para subsidiar o processo de planejamento
numa perspectiva dialética, [no qual] devemos ter em conta o aluno real, de
carne e 0sso que efetivamente esta em sala de aula” (VASCONCELQS, 2002,
p. 107), nos debrugcamos sobre os sujeitos da instituicao de ensino e a
realidade escolar no intuito de ressignificar a nossa pratica enquanto
estagiarios e futuros docentes.

Em suma, o conhecimento da realidade escolar e do nosso alunado
permitird propor e realizar intervencdes que sejam significativas para esses
alunos, favorecendo a sua formacao enquanto agentes transformadores da
sua propria realidade em detrimento de uma escolarizacdo vazia focada
apenas em resultados quantitativos, pois, como expde Cortella (1997, p.
103):

Ndo ha conhecimento que possa ser apreendido e recriado se ndo se
mexer, inicialmente, nas preocupagoes que as pessoas detém; é um
contra-senso supor que se possa ensinar criangas e jovens,
principalmente, sem partir das preocupacgdes que eles tém, pois, do
contrario, s6 se conseguird que decorrem (constrangidos e sem
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interesse) os conhecimentos que deveriam ser apropriados (tornados
proprios).

Em suma, a literatura especializada aponta que o distanciamento dos
conteldos programaticos em relacdo a vivéncia dos alunos € de certo modo

responsavel por parte do desinteresse dos alunos pelas aulas.

3. Metodologia

A presente pesquisa se caracteriza como uma pesquisa-agao,
“compreendida como uma forma de investigacdo baseada em uma
autorreflexao coletiva empreendida por um dado grupo social em um dado
contexto espago-temporal, no intuito de melhoria das proprias praticas”
(SILVA, 2021, p. 9). Segundo Thiollent (1986, p. 14), a pesquisa acao pode

ser definida enquanto

Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma agao ou com a resolugao
de um problema coletivo, e no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Destarte, dentre os procedimentos metodoldgicos utilizados temos a
pesquisa bibliografica, documental e empirica associada a pesquisa-agao. A
pesquisa bibliografica a partir de autores que contribuem para a reflexao
proposta, entre os quais: Thiollent (1986), Libaneo (1990), Cortella (1997),
Vasconcelos (2002), Pimenta e Lima (2006), Stefanello (2009), Souza
(2013), entre outros. A documental através da andlise de documentos que
normatizam a educacgao basica no pais e na instituicdo de ensino campo de
estagio, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola.

Todavia, tendo em vista que o processo de aprendizagem tende a

ocorrer a partir do interesse e do entusiasmo do aluno pelo conteldo
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(STEFANELLO 2009), a proposta se fundamenta na adogcao de um projeto

de ensino-aprendizagem voltado a realidade do aluno a partir da utilizacao
de materiais didaticos alternativos, que além de facilitar a visualizagdo dos
assuntos abordados em sala de aula e proporcionar a integragao de todos os
alunos, permitem que eles pensem, reflitam e se interessem pelos temas
discutidos no programa da disciplina (FLORES et al. 2010, p. 4-5).

Dentre os recursos e linguagens utilizadas para trabalhar os conteudos
programaticos em sala de aula estdao os mapas, gravuras, folders, pequenos
documentdrios, mapas mentais, quis, jogos, poemas, musicas e parddias,
que por serem elementos essencialmente culturais, ao serem transpostos
como materiais didaticos tendem a aproximar os docentes da linguagem
cotidiana dos alunos, facilitando assim a relagcao de aprendizagem. Todavia,
Flores et al. (2010) ressalta que a utilizagao desses materiais ndao pode estar

desvinculada de um trabalho de planejamento e avaliacao do ensino.

4. Resultados e Discussoes

Segundo Vasconcelos (2002, p. 108), “a aprendizagem nao ocorre no
vazio, no abstrato, num mundo a parte, mas pelo contrario, num
determinado contexto, numa determinada realidade, quer se contemple a
propria sala de aula, a escola, bem como a comunidade préxima, ou ainda a
sociedade como um todo”. Portanto, como ha uma relagdo intrinseca entre
a educacao e o sistema politico-sécio-econdmico-cultural, o docente precisa
refletir sobre o contexto escolar geral no qual ird atuar.

Nessa perspectiva, o nosso campo de estagio se constitui a Escola
Estadual Professor José Fernandes Machado, localizada na Avenida Praia de
Muriu, no bairro de Ponta Negra, zona sul da cidade de Natal/RN. A instituicao
de ensino, criada no inicio dos anos 80 através do Decreto n° 8.531 de
09/11/82 do governo do Estado, atualmente atua na Educagao Basica com

0s niveis Fundamental, Médio e Técnico Profissionalizante.
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No contexto da nossa atuacdo enquanto estagiarios acompanhamos

uma turma de 99 ano do Ensino Fundamental, e ao nos debrucarmos sobre
0s sujeitos da Escola campo do estdgio, constatamos que os alunos da
instituicao sao em sua maioria oriundos da Vila de Ponta Negra, que localiza-
se a cerca de 3 km da escola. Doravante, observamos que devido ao contexto
socioecondmico no qual se inserem, muitos dos alunos da instituicdo tém
que contribuir com os afazeres domeésticos em casa ou até mesmo trabalhar
fora para ajudar na renda familiar. Logo, as dificuldades sociais reverberam
em dificuldades escolares e os alunos vém tendo sua capacidade de
aprendizado prejudicadas em todos os conteldos disciplinares, nao somente
no que tange a Geografia.

Perante a anadlise do rendimento dos alunos em anos anteriores, em
avaliagcdbes externas como a Provinha Brasil, Prova Brasil e SAEB, foram
identificadas dificuldades de aprendizagem, sobretudo no que tange a
habilidades de leitura, escrita, interpretacao e calculo. Além desse aspecto
também foram observados altos indices de evasdo escolar que perpassa nao
s6 a questdo da aprendizagem, mas também o contexto socioecondmico
desigual no qual os alunos da escola se inserem.

Em linhas gerais, a instituicao de ensino atende em grande parte
jovens oriundos da Vila de Ponta Negra, comunidade formada sobretudo por
pescadores e profissionais autdbnomos, assim como alunos estrangeiros, de
nacionalidades distintas, conformando um ambiente de contrastes, ndo so
no que tange a sua localizacdo, visto que a comunidade circunvizinha a
instituicdo possui alto poder aquisitivo, mas também ao publico atendido pela
escola, o que demanda um esforco diferenciado para se trabalhar com essa
diversidade sociocultural.

No que tange a comunidade escolar, observa-se um afastamento entre
a Escola, a familia e os alunos, pois hd um distanciamento entre os dirigentes
e demais funcionarios dos educandos, contribuindo para uma visdao mais

hierarquizada e distanciada, o que pode vir a estimular o desinteresse e as
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acoes comportamentals nao positivas por parte dos alunos, tendo em vista

gue “‘o modo de agir dos alunos é um reflexo direto do modo como eles sao
tratados, [...] [fazendo com que eles se] sintam excluidos’ (SILVA, 2019, p.
14).

Além disso, constata-se que os pais dos alunos pouco participam do
cotidiano escolar e das acbes promovidas pela prépria escola, como
atividades culturais dentro do calendario escolar. Todavia, até onde podemos
considerar essa atitude como desinteresse quando as necessidades
econdmicas se fazem pungentes e esses responsaveis enfrentam uma rotina
laboral diaria exaustiva em busca da sobrevivéncia da sua familia?

No que tange o espaco fisico e estrutural da instituicdo, a escola possui
uma area total de 36.600m?2, com 3.587m? de area construida, sendo as suas
dependéncias formadas por cinco blocos de alvenaria construidos. Cada
respectivo bloco possui uma conformacao propria, a saber: o administrativo
da escola, onde se encontram a direcao, a coordenacao, a secretaria, a sala
dos professores, a sala de multimeios, biblioteca, banheiros e o
almoxarifado; o refeitério, com a cozinha e o patio da escola; e os outros
trés blocos onde estdao as 27 salas de aula, sendo um destes onde localiza-
se o auditdrio e a sala de informatica (SILVA, 2019).

A escola ainda dispde de quadra de esportes coberta; patio descoberto;
area verde; acesso a internet banda larga, energia e agua da rede publica,
agua filtrada, alimentacao escolar para os alunos, coleta periddica de lixo e
fossa. Dentre os equipamentos disponiveis na instituicao temos: aparelho de
TV, DVD e som; copiadora; impressora e projetor multimidia (datashow).

Todavia, a escola apresenta algumas dificuldades que necessitam
serem solucionadas no que tange a aprendizagem (alto indice de evasdo e
repeténcia); a seguranca (coibir a entrada de pessoas estranhas que se
aproveitam da existéncia de muros baixos) e a infraestrutura (manutencao
da caixa d'dgua, necessidade de retelhamento e combate a infestacao de

cupim, falta de acesso para portadores de necessidades especiais,
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inadequacdes no depodsito de armazenagem de merenda escolar,

climatizacao da escola, aumento do niumero de bebedouros, entre outras)
(GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE, 2019).

Perante a problematica em tela, nds enquanto estagiarios elaboramos
um projeto de ensino-aprendizagem em geografia tomando por base a
realidade do nosso alunado, e apds refletirmos sobre a realidade da escola,
seus sujeitos e infraestrutura, o caminho metodoldgico escolhido foi a adocdo
de diferentes linguagens nas praticas propostas para trabalhar com o temario
globalizacdao, que foi a demanda apontada pela supervisora do estagio e
professora titular de Geografia da instituicao.

Dessa forma, seguindo a BNCC que é um dos documentos normativos
da Educacao Brasileira, ao trabalharmos a unidade tematica Mundo do
Trabalho, que tem como premissa o desenvolvimento das competéncias e
habilidades EFO9GEO2, EFO9GEO5 e EFO9GE11, nas quais os alunos deverao
ser capazes de analisar fatos e situacdes para compreender a integracao
mundial comparando as diferentes interpretacdoes e a dinamica econdmica,
cultural e ambiental (BRASIL, 2018), buscamos trazer elementos da
realidade do aluno e trabalhar com a globalizagdao a partir dos elementos
espaciais com os quais eles convivem cotidianamente, o turismo global,
grandes shopping e lanchonetes fast-food de multinacionais que perpassam
o bairro de Ponta Negra, prédios empresariais simbolo do capital
financeiro/empresarial e os contrastes entre o bairro e a Vila de Ponta Negra,
que refletem a desigual integragao dessas porcdes territoriais no processo
de globalizagao.

Essas questdes foram trabalhadas através da analise de musicas de
autores locais, de folders que introduzem elementos do bairro de Ponta
Negra a discussao sobre globalizacdo, da construcdao de mapas mentais,
jogos, entre outros produtos didaticos alternativos. Alguns dos materiais

utilizados e produzidos pelos estagidarios podem ser visualizados na Figura
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01, que traz um mosaico sintético dos materiais trabalhados durante as

intervencgdes realizadas com essa tematica.

Figura 1. Mosaico de materiais didaticos produzidos e utilizados pelos estagiarios.

Nem tudo séo flores

: DA
1 SLOBALZAGAO

9%2ano

Do cmaummna?im

Globalizagdo
(Guilherme Durans)

Flunos de pessoas

[«
* Divuigagdo _ sobre _ a
realidade  de diferer

Clobalizag
9°ano W

Fonte: Propria (2022).

Em linhas gerais, constata-se que durante a implementacao do projeto
de ensino-aprendizagem os alunos passaram a ser mais ativos nas aulas de
Geografia, colaborando com os estagiarios ao fornecerem exemplos da sua
realidade para as discussdoes sobre globalizacdo, além do aumento da

frequéncia nas aulas e realizacdo das atividades demandas.
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5. Conclusoes

Existemn muitas concepcoes sobre o papel do estagio na formacdo
docente, muitas das perspectivas correntes levam em direcdo a uma
dicotomizacao entre teoria e pratica, definindo o estagio como um momento
pratico de um curso de formacdo profissional. Essa visdao por vezes
reducionista, contribui para a desvalorizagdao dos conhecimentos tedricos em
prol de uma pratica pela pratica.

Nessa perspectiva, se fez necessario uma ressignificacao da atividade
de estdgio com consequente superagao da visao da atividade como um
exercicio pratico fundamentado na observacdo e na regéncia. Outros
caminhos devem ser adotados, e tendo em vista que a Geografia no Ensino
Fundamental deve partir da realidade local dos sujeitos, a introducao de
elementos da vivéncia dos alunos nas discussdes em sala de aula se mostra
um caminho assertivo para a construcao de uma aprendizagem significativa,
mostrando-se uma proposicao valida também no que concerne ao maior
envolvimento do aluno com as atividades realizadas em sala de aula.

Em suma, enquanto estagiarios buscando ressignificar nossas praticas
e 0 proprio estagio supervisionado tentamos conhecer nosso alunado,
compreender a realidade no qual eles se inserem e a partir do cenario
apreendido, mesmo que por mais superficial que seja a nossa compreensao
frente a complexidade da realidade vivenciada por cada aluno, trabalhamos
com uma proposta que parte do chao da escola, da realidade escolar para a
academia, e nao o inverso. O projeto de ensino-aprendizagem se da num
contexto de trocas que se fundamentam na cooperacdo mutua, alunos e
professores construindo juntos o conhecimento de modo integrado e nao
mais fragmentado entre teoria e pratica.

Destarte, os resultados obtidos demonstram a necessidade de
aproximacao do fazer docente com a realidade escolar e do préprio aluno

enquanto sujeito concreto. Constata-se que a proposicao do projeto de
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ensino-aprendizagem sobre globalizacao, a partir de elementos da realidade

vivenciada pelo aluno e da adocdo de diferentes linguagens, é uma
alternativa viavel de ser implementada, com resultados positivos no que
concerne a construcao de uma aprendizagem significativa tanto para os
alunos quanto para os docentes em formacao, além de ter contribuido para
o maior envolvimento do alunado nas aulas de Geografia no periodo que foi

realizado.
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